Педагогическая деятельность по формированию орфографической грамотности у учащихся начальных классов с использованием метода проектов.
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ВВЕДЕНИЕ
Орфографическая грамотность учащихся – это одна из актуальных проблем, стоящая перед школой на протяжении всего ее исторического развития. Но, несмотря на ее возраст, проблема орфографической грамотности до сих пор не решена и вряд ли может быть решена окончательно [1; с. 136].

Под орфографически правильным письмом предполагается умение находить, узнавать явления языка на основе так называемого орфографического навыка, который помогает пишущему остановиться, задуматься, проверить себя, когда это надо [2; с. 136].

Наиболее распространенной причиной низкой орфографической грамотности учащихся является, по мнению К.Д. Ушинского, отсутствие сформированности орфографического навыка. Орфографический навык – это сложный навык, который создается в процессе длительных упражнений и основывается на более простых навыках и умениях, таких как  навык письма, умение анализировать слово с фонетической стороны, умение устанавливать морфемный состав слова и вычленять из слова орфограмму, требующую проверки, умение подвести орфограмму под соответствующее ей правило.

Решение проблемы орфографической грамотности своими корнями уходит в начальную школу, так как именно здесь закладываются основы всех лингвистических знаний и умений [3; с. 216].

Особая роль в формировании орфографического навыка принадлежит обучению в начальных классах. Именно перед учителем начальных классов стоит задача научить обучающихся превращать свои знания в навыки: ученик должен понять, что он должен действовать по правилам, осознавать  орфографический случай, где ребенок приходит, наконец, к овладению этим навыком. Так же важно развить  речевые навыки (точную, грамотную и выразительную речь в различных ситуациях общения, грамотное письмо, понимание чужой речи, владение разными видами чтения), именно они воспринимаются как признак воспитанности и образованности личности и в значительной мере определяют общественную и профессиональную активность человека [6; с. 81].

Таким образом, проблема исследования заключается, с одной стороны,  в уточнении целей преподавания русского языка с корректировкой содержания и методов обучения  младших школьников, а, с другой стороны, в формировании условий, способствующих развитию осознанных орфографических навыков.

Изучением данной проблемы занимались многие исследователи. 

Психологи Д. Н. Богоявленский, С. Ф. Жуйков, Г. Г. Граник, П. С. Жедек, В. В. Репкин; методисты Н. Н. Алгазина, М. Т. Баранов, и др. подчеркивали зависимость результатов обучения орфографии от того, насколько у пишущего развита способность обнаруживать орфограммы. 

Особенностями обучения орфографии занимались также М.М. Разумовская, М.Р. Львов, Т.А. Ладыженская, В.В. Бабайцева, А.И. Власенков, М.Т. Баранов, которые считают, что все зависит от первоначального этапаобучения орфографии, от того, насколько развита у учащихся способность обнаруживать в словах места, которые нужно писать по правилам. 

Объектом исследования данной работы является педагогическая деятельность по формированию орфографической грамотностиу младших школьникови совершенствованию.

Предметом исследования является проектная деятельность при формировании орфографической грамотности.

Гипотеза – мы считаем, что у младших школьников уровень орфографической грамотности можно существенно повысить,если при обучении правописанию в комплексе использовать стандартные методики и  проектную деятельность. 

Цель исследования - выявить методические приемы и методы, направленные на развитие орфографической грамотности у младших школьников, определить особенности организации и осуществления проектной деятельности при изучении темы: «Правописание безударных гласных в корне слова».

Для реализации данной цели необходимо решить следующие задачи:

1. Изучить психолого-педагогические основы орфографической грамотности  и условия ее  формирования;
2. Рассмотреть особенности формирования орфографической грамотности у младших школьников

3. Раскрыть особенности использования метода проектов в современной начальной школе;

4. Изучить основные условия, способствующие формированию у младших школьников орфографической грамотности;
5. Разработать проект по теме «Правописание безударных гласных в корне слова»;
6. Проанализировать результаты эксперимента по формированию орфографической грамотности при изучении темы «Безударные гласные в корне слова».
При решении поставленных задач использованы следующие методы исследования:

· описательно-аналитический (анализ психолого-педагогической и учебно-методической литературы); 

· социологический (анализ письменных работ учащихся, беседы с учащимися; наблюдение за формированием навыков грамотного письма у обучаемых); 

· экспериментальный (проведение констатирующего, обучающего и контрольного экспериментов); 

· статистико-математический (статистическая обработка данных при подведении результатов эксперимента по усвоению орфографии).

Базой исследования стала МБОУ г.РадужныйВладимирской области «Средняя общеобразовательная школа №1».
ГЛАВА 1. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ФОРМИРОВАНИЯ  ОРФОГРАФИЧЕСКОЙ ГРАМОТНОСТИ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ
1.1 Психолого-педагогические основы орфографической грамотности  и условия его формирования

Многие учёные, которых волнует проблема правильного письма, выделяют психологические факторы, которые связаны с успешным формированием  правильного письма. Филолог Ф. И. Буслаев, который в 40-50 – е годы XIX века обозначил психологические основы изучения русского языка в начальной школе, рассмотрел важное условие освоения орфографии и грамматики, -  изучения лингвистики с параллельным развитием мышления и речи обучающихся. Он говорил, что необходимо «постигнуть законы мысли, чтобы уразуметь язык» [6; с. 83].
Во второй половине XIX века идеи Ф.И.Буслаева развили его последователи: И. И. Срезневский, К. Д. Ушинский, В. Ю. Стоюнин и др., которые  сочли необходимым развивать мышление и речь ребенка посредством осмысленного изучения явлений языка и письма, а не путем изучения правил и определений. "И вся работа во время занятий –считал И. И. Срезневский - должна быть в постоянном упражнении наблюдения, внимания и смысла, в преобразованном родном языке". [7; с. 83].

К. Д. Ушинский отмечал, что орфографический навык должен строиться на знании грамматических и орфографических правил, а также основываться  на работу мысли, на усвоении необходимых законов.[7; с. 88].
При  изучении орфографии он выделял: работу памяти «рассудочной и механической», овладение учащимися навыков логического мышления, занесение в простейшие упражнения соразмерных трудностей и усложнений, систематизирующих внимание, наблюдательность, сообразительность [7; с.66].
 В трудах наиболее видных представителей педагогики и лингвистики середины и второй половины XIX века была четко обозначена психологическая основа формирования орфографических навыков младших школьников на уроках русского языка, что нашло отражение в работах ученых, преподавателей, методистов последующего времени.
Среди идей, которые выдвигались, на первый план вышло положение о том, что орфографическая грамотность на прямую зависит от степени развития речи и умственных способностей обучающихся. Г.Г. Гарник считает саму проблему обучения школьников орфографическойграмотной письменной речи как банальной, так же и важной. Важность проблемы в том, что структурыустной и письменной речи связаны с механизмами мышления и понимания. И для овладения орфографическим навыком нужно обладать сложным  аналитико-синтетическим мышлением, базирующимся на активном, глубоком осознании оперирования знаний[8; с. 109]. 
По словам психологов Д. Н. Богоявленского, П. С. Жедек и т. д., трудности в освоении орфографии часто возникают из-за большого сходства формальных характеристик многих языковых явлений, которые должны быть четко разграничены друг от друга для успешного использования правил правописания, но смешаны из-за их объективного сходства и отсутствия различий. Целесообразное формирование навыков различать орфограммы может помочь преодолеть эти трудности. [8; с. 150].
Психологами Д.Н. Богоявлинским и О.Ф. Жуйковым вскрыт механизм формирования орфографического навыка как образования временных связей

(ассоциаций), что позволило определить природу орфографических ошибок,

раскрыть психологические основы работы над ошибками [8; с. 158].
Все ученые и педагоги Д. Н. Богоявленский, С. Ф. Жуйков, Г. Г. Граник, П. С. Жедек, В. В. Репкин, методисты Н. Н. Алгазина, М. Т. Баранов, М. Р. Львов, Н. С. Рождественский, М. М. Разумовская, А. В. Текучев, Е. Г. Шатова и др. настойчиво утверждаю, что результат обучения орфографиизависит от того, насколько пишущей способен обнаружить орфограммы [8;с. 160].
Как считает Д.Н. Богоявленский, появление ошибок зависит от результата нарушения временных связей. Когдапроисходят ошибки в звуковых орфограммах происходит нарушение связи между слухо-артикуляционными особенностями орфограммы и её графической формой; в традиционных – междуединичными зрительными представлениями слова и графемой; вграмматических – между графемой и сложными грамматическимипонятиями.
С. Ф. Жуйков разделил все ошибки на две группы: 
1. Ошибки, появившиеся из – за актуализации неверных дограмматических (до изучения правил) ассоциаций;
2. Ошибки, появляющиеся вследствие неверных ассоциаций, возникающих при изучении правил правописания. [9; с. 3].
Орфографически правильное письмо опирается на основные принципы современной орфографии: фонематический и морфологический, определяющих выбор правильного написания. Фонематический принцип выражает соответствие между фонемой и графемой, отражает морфологический принцип единого написания морфем независимо от их произнесения. Помимо этих принципов правописания, письмо регулируется и другими принципами, предполагающими морфологический принцип. Эти принципы также регламентируют орфографически правильное написание и успешно формируются в начальный период обучения детей в школе. [9; с. 150].
Они включают в себя традиционный принцип орфографии, при котором фонемы в слабых позициях, обозначаются одной буквой, но исходя из их этимологии. Этому принципу подчинены слова, написание которых нельзя проверить, и они пишутся по традиции. Этот принцип выделяется историческим принципом. По этому принципу написаны слова, правописание которых можно проследить исторически. 
К принципу морфолого-графических аналогий, которые Ю. С. Маслов и И. Г. Овчинникова называют грамматическими, относятся написания, отражающие грамматические особенности слов. Например, такие категории, как пол, номер, случай, человек различных частей речи. Этот принцип объясняется написанием мягкого знака на конце существительных женского пола (рожь, мышь); использование мягкого знака для обозначения категории императивных (вырезать, положить) и бесконечных (водить, защищать). [9; с. 200].
А.И. Моисеева считает, что «…части слов пишутся слитно,слова – раздельно», в результате чего «принцип таких написаний можносчитать лексикологическим или лексическим». Лексико-синтаксический принцип устанавливает правила написанияслитных, раздельных и дефисных написаний слов и их частей(впередсмотрящий, назад и вперед смотрящий). [10; с. 11].
Выделенный производно-грамматический принцип, который используется при написании сложных прилагательных и существительных с соединительными гласными "o" и "e" (дорога). В процессе отбора собственных имен реализуется смысловой принцип написания. Все вышеперечисленные принципы легли в основу классификации ошибок, допускаемых младшими школьниками. Как свидетельствует история, проблема формирования навыков правописания была в центре внимания ученых и педагогов с середины XIX века до наших дней. [10; с. 14].
1.2. Особенности формирования орфографической грамотности у младших школьников

Как известно, педагогическая наука и школьная практика в последние годы достигли значительного прогресса в вопросе определения рациональных способов формирования образовательных компетенций у школьников. Данные исследований, проведенных методистами, психологами  подтверждают, что если будет разработана специальная система упражнений, обеспечивающая  обучающихся навыками грамотного письма, то результаты работы значительно улучшатся [11; с. 6].
При выборе  упражненийдляорфографической работы необходимо:

1. Изучить готовность обучающихся, а именно  их знания и навыки в области правописания;
2. Изучить их готовность на культурном уровне;
3. Изучить готовность в языковом общении.
Для успешного  обучения орфографии учителю нужно:

1. С большим старанием отбирать учебный материал;

2. Ориентироваться  на действующие правила, а также различные упражнения и виды памяти;

3. Постепенно выделять орфографическиезнания;

4. Усиливать самостоятельность обучающихся при выполнении заданных орфографическихзадач [10; с. 44]
Мы выяснили, что обязательнымусловием для корректной и грамотной работы с орфографией являются различные методические приемы, упражнения, что также необходимо правильно подобрать нужный прием иформу его использования. Необходимостьэта обусловлена тем, что их применение будет проходить в конкретных случаях выполнения упражнений, то есть мы должны подобрать упражнения для конкретной ситуации и конкретного ученика, поскольку  возможности у детей разные.
Условия использования  методических приемов наших упражнений, будут такими: 
1.  Предел проходимогоeq в данный момент изучаемого материалу, а также его соответствие;
2. Усвоение предполагаемого к изучению материала обучающимися;
3. Проверка, а также доступность приема самостоятельных работ, которыми уже владеют обучающиеся;
4. Последовательность в eq применении отобранных eq сопределеннойeq целью приёмов.

Представление eq о последовательности упражнений eq и их eq соответствие целям eq и задачам обучения eq на различных этапах eq усвоения навыков приведены вeq таблице №1.
Таблица № 1.Последовательность упражнений eq в процессе усвоения eq учащимися навыков
	Дидактическая цель (задача)
	Последовательность упражнений

	Актуализация опорных знаний и навыков
	Подготовительный уровень упражнений

	Усвоение знаний (правил, понятий)
	Вводные упражнения (познавательные, мотивационные)

	Первичное применение знаний
	Пробные упражнения

	Овладение навыками в стандартных условиях
	Тренировочные упражнения (по образцу, инструкции, заданию)

	Творческий перенос знаний и навыков в нестандартные условия (усвоение умений)
	Творческие упражнения

	Контроль, коррекция навыков и умений
	Контрольные упражнения


Рассмотрим отдельно все видыeq упражнений.
Подготовительные eq упражнения имеют определенную цель.  Эти упражнения необходимы для того, чтобы подготовить младших школьников к правильному  восприятию новых знаний, а такжеeq и способов их выполнения 
[image: image1.wmf] на практике. К  сожалению, обучающиеся самостоятельно не могут прийти к выполнению данных упражнений [10; eq с. 66].
Вводные eq упражненияприменяются дляeq того,  чтобы eq создать у обучающихся  проблемную ситуацию, мотивировать к обучению, а также подготовить  для него условия обучения, а именно для того, чтобы ребенок самостоятельно искал новыеспособы выполнения действий (алгоритма). Учитель должен подвести обучающихся eq ктому, чтобы они понималиизучаемыйтеоретический материал, а также eq подготовить их eq ктому, чтобы они понимали эти правила, являющиеся основой eq для усвоения eq навыков [10; eq с. 70].

Учитель на практике использует пробные eq упражнения, а именно  первые eq заданиянаeq применениенедавноeq полученных знаний.  Их eq используют тогда, eq когда новый eq материал усвоен ещё eq непрочно и учащиеся eq могутдопуститьeq ошибки в eq его применении. [10; eq с. 78].

Тренировочные eq упражнения направлены eq на усвоение учащимися навыков eq в стандартных условиях.eq Отпроблемных eq они отличаются eq большей степенью самостоятельности eq и инициативы учащихся eq в их eq выполнении, а eq также большим разнообразием eq заданий, сложность и eq трудность выполнения eq которых нарастает eq [10; с. 80].

eq Дидактическая цель творческих eq упражнений заключается eq в том,  eq чтобы сформировать у eq учащихся умение правильно eq и быстро eq решать проблемы eq на основе творческогоeq применения полученных знаний eq и приобретенных eq навыков [10; eq с. 90].

Контрольные eq задания носят главным eq образом обучающий eq характер. Это eq комплексные задания, в eq которых сочетаются репродуктивные eq и творческие eq элементы. Контрольные eq задания, как правило, задания eq средней трудности и состоят они из eq типовыхзаданий eq без особого усложнения eq содержания [10; с. eq 105].
Считается, что такое нарастание степени трудности приведет к постепенному “прилаживанию”, “врастанию” правило сообразных действий, выработанных в условиях с готовым заданным языковым материалом, к творческому письму. Из подобного представления о выработке навыков следует, что частные операции умственного приема, сформированные в условиях работы с готовым текстом, могут быть перенесены в условия работы с диктуемым и самостоятельно создаваемым текстом. Следует наращивать степень трудности, и эти операции “врастут”, “приладятся” к новым условиям. Именно это теоретическое представление о формировании умений и навыков положено в основу современной методики преподавания. 
Важным eq условием формирования eq орфографических навыков является eq вариантность дидактического материала, eq подобранного с eq учетом типичных eq затруднений учащихся в eq применении орфографических правил.eq И,наконец, eq воспитание учащихся, eq которое осуществляется в eq ходе формирования орфографических eq навыков, также eq является необходимым eq условием успешной работы eq с учащимися по eq орфографии [10; eq с. 110].

eq Известно, что орфографический eq навык является необходимым eq компонентом письменной eq речи. Значит, eq орфографический навык – eq это речевой навык.eq Вотпочему eq занятия по eq орфографии связываются с eq работой по развитию eq речи учащихся. Учащиеся проходят  через eq этап «совмещения» eq двух задач: eq выражать свои мысли eq в письменной форме, eq соблюдать при eq этом орфографические eq формы [10; с. eq 143].
Проблема формирования грамотной письменной речи не замыкается на самой себе: активное владение человеком всеми формами устной и письменной речи связано с механизмами мышления и понимания.
При изучении eq орфографии систематически eq проводится работа eq над значением слов eq и фразеологизмов, что eq способствует формированию eq орфографического навыка eq и обогащению словаря учащихся например: тушь eq - туш, eq недостает – eq не достает, не eq покладая рук и eq т.д. [10; eq с. 145].

eq Работа над словосочетанием eq при изучении орфографии eq имеет свою eq специфику: учащиеся eq по зависимому слову eq устанавливают основное слово, eq например, при eq изучении правил eq правописания безударных гласных eq Е иИeq в падежных eq окончаниях существительных eq и других.

В eq этом трудность для eq учащихся, которая eq преодолевается только eq тренировочными упражнениями.

Работа eq над предложениями особенно eq уместна при eq изучении правописаний eq окончаний, а также eq частиц и союзов.eq Учащиесясоставляют eq собственные примеры eq (иногда по образцам), eq заменяют или вставляют eq отдельные слова eq в предложении eq и т.д.

Работа eq над связной речью eq ведется исходя eq из того, eq какие задачи ставятсяeq по развитию связной eq речи. Работа eq по орфографии eq осуществляется попутно. Готовя eq учащихся к очередному eq изложению и eq сочетанию, учитель, eq с одной стороны eq систематически ведёт работу eq над орфографическими eq ошибками, допущенными eq в последней работе, eq с другой, -  ведёт eq работу по eq предупреждению орфографических ошибок eq в очередном изложении eq или сочетании eq [10; с. eq 165].
Учитель, формируя eq орфографический навык, стремится eq к тому, eq чтобы учащиеся умели eq ставить перед собой eq конкретную учебную eq задачу, решать eq эту учебную задачу eq рациональным способом, контролироватьeq себя. Вeq таком случае eq учитель будет осуществлять eq воспитание культуры умственного eq труда, что eq является составной eq частью умственного и eq трудового воспитания. Учебный eq труд при eq умелой его eq организации способствует не eq только формированию навыков eq рационального умственного eq труда, но eq и воспитанию трудолюбия, eq привычки работать добросовестно, eq в полную eq силу, доводя eq начатое дело доeq конца. А всё eq это вместе eq успешно готовит eq школьников к самостоятельной eq трудовой деятельности [10; eq с. 174].

eq 1.3. Метод eq проектов в современной eq школе
Метод проектов eq становится обязательным в eq школьном образовании eq в соответствии eq с ФГОС НОО, этот метод рассматривают как систему обучения, при которой учащиеся приобретают знания и умения в процессе планирования и выполнения постепенно и последовательно усложняющихся практических заданий – проектов.
eq Перед тем как eq начать использовать eq метод проектов eq в учебном процессе,  eq необходимо разобраться с eq тем, что eq же такое eq проектная деятельность в  образовании и eq какую роль eq может при eq этомиграть педагог.eq Тольков процессе eq использования метода eq проектов можно eq найти ответы на eq эти и многие eq другие вопросы, выявить потенциал eq и ограничения применения eq метода при изучении eq конкретной дисциплины eq [11; с. eq 14].
Как и eq всякое направление обучения, eq проектное обучение eq имеет свою eq историю и свои eq корни в культуре.eq Вэтой eq связи особого eq внимания заслуживает тот eq факт, что оно eq зародилось и eq стало успешно eq развиваться в рамках eq англосаксонской культурно – eq образовательной традиции, eq где и eq продолжает существовать. Нельзя eq не отметить и eq то, что для нашей культурно eq – образовательной средыeq это уже вторая eq попытка внедрения eq проектного обучения.eq Первая,предпринятая в eq начале XX века, eq оказалась неудачной. eq В этом eq сыграли свою роль общественно-политическая ситуацияно eq это не eq единственная причина того, eq что проектное обучение eq не нашло eq своего места eq в образовании России. eq Есть и другие, eq более важные причины, eq понятькоторыеeq можно, обратившись к eq культурно – образовательным eq традициям и eq истории развития eq проектного обучения [11; eq с. 19].

Один eq из ярких eq и последовательных eq сторонников прагматизма – eq философ и педагог eq Джон Дьюи eq полагал, что eq содержание образования должно eq быть максимально приспособлено eq к субъективным, eq индивидуальным запросам eq учащихся. Он считал, eq что о теории eq можно судить eq не только eq по правильным, тщательно eq выверенным текстам ее eq отцов – eq основателей, но eq и по практике, eq которую она порождает.eq Ана eq практике идеи eq теории прагматизма привели eq к тому, что eq и содержание, eq и формы eq организации, и методы eq обучения выстраивались так, eq чтобы меньше eq нагружать учащихся eq абстрактными идеями, свидетельствующими eq о сложности жизни, eq а учить eq их тому, eq что больше им eq пригодится сегодня и eq завтра в eq реальной жизни eq [11; с. 33].

eq Нельзя не заметить, eq что наше eq образование дает eq много избыточных знаний.eq Ноименно эти eq избыточные знания eq указывают на eq то, как мир eq сложен, многослоен и eq мало изучен, eq именно эти eq знания делают человека eq – человеком. Нетрудноeq догадаться, почему eq у нас eq все это не eq прижилось.
«Проект» (в eq буквальном переводе eq с латинского eq – брошенный вперед) eq толкуется в современных eq словарях как eq «прототип, прообраз eq какого – либо eq объекта, вида деятельности». eq А проектирование eq определяется как eq деятельность, направленная на eq «промысливание того, eq что должноeq быть». Это eq деятельность по изменению, eq иногда – и eq по созданию eq будущего, а eq в частном случае eq – по созданию eq средствeq для eq дальнейшего проектирования [11; eq с. 55].

В eq педагогической практике eq под проектом eq чаще всего понимается eq учебный замысел, направленный eq на появление eq конкретного продукта, eq а под учебным eq проектированием – деятельность eq по реализации eq замысла.
В eq общем виде, можно eq выделить три этапа eq в процессе eq проектирования:
1. Замысел;

2. eq Реализация;
3. Рефлексия.

Замысел.

eq В литературе по eq учебному планированию eq в качестве eq источника замысла чаще eq всего называется проблема.eq Впроцессе eq работы по eq методу проектов на eq своих уроках, мы заметили, что eq обучающимся трудно eq выявить проблему в eq выполняемом проекте. Это eq был самый eq сложный момент eq в процессе проектирования. Тогда обучающимся было eq предложено слово eq «проблема» заменить eq словом «хочу». «Хочу», eq это, прежде всего eq желание что eq – то eq создать, воплотить, изменить. eq По моему мнению, eq это исследовательская eq деятельность должна eq запускаться проблемой, ситуацией eq «пробела» в знании, eq противоречием, а eq проектный замысел eq имеет право начинаться eq с нормального, человеческого eq «хочу».
eq Проектная деятельность не eq только обращает взгляд eq учащихся вперед, eq но и eq «в стороны», т.е. eq на возможности, которые eq они могут eq решить в eq процессепроектирования. Именно eq от учащихся зависит, eq какие из eq существующих возможностей eq будут решены, а eq какие останутся вeq перспективе. Так eq рождается замысел eq проекта.
Каждый шаг eq в рождении замысла eq имеет огромную eq образовательную ценность, eq содержит в себе eq возможность развития многих eq значимых человеческих eq качеств: прогностических eq способностей, навыков самоанализа.eq Наданном этапе eq также осуществляется eq целеполагание и eq планирование.
Целеполагание.

eq На этом этапе eq возможность преобразуется eq в личностно eq значимую цель, что eq еще больше укрепляет eq мотив к eq проектной деятельности.

eq Планирование.
Важнейший этап eq работы над проектом, eq в результате eq которого ясные eq очертания приобретают не eq только отдаленная цель, eq но и eq ближайшие шаги.В этот период eq энтузиазм и eq ощущение новизны eq приглушается, что может eq несколько снизить мотив eq к деятельности.eq Здесьнеобходимо eq педагогу вмешаться и eq напомнить, что некоторые eq учащиеся отстранились eq от работы eq и заняли позицию eq наблюдателя.
При наличии исходной eq возможности, пониманииeq конечной цели, eq имея план работы eq и ресурсы,  можно eq перейти к eq следующему этапу.

eq Реализация.
Этот этап eq требует от учащихся eq способностей, связанных eq с самоконтролем, eq самооценкой, практической умелостью, eq аналитических способностей и eq многого другого.eq Этопериод eq максимального колебания мотива:eq у некоторых eq обучающихся ясность eq предстоящих шагов, наличие eq четкого плана повышает eq мотив к eq деятельности, а eq у других возникает eq ощущение легкости и eq доступности всей eq работы, желание eq расслабиться, не напрягаться.

eq Рефлексия.
Этот этап eq позволяет соотнести eq замысел с eq результатом., а также eq вычленить те способы eq проектной деятельности, которые eq были использованы в eq процессе работы. Это eq этап осмысления, eq анализа допущенных eq ошибок, попыток увидеть eq перспективу работы, оценки eq своих достижений, eq чувств, эмоций eq и личностных изменений, eq возникших в ходе eq и по eq окончании работы.

eq Способность проектировать существенно eq расширяет субъективные возможности eq учащихся, и eq не только. eq Такая способность, будучи eq освоенной, изменяет взгляд eq учащегося на eq себя, на eq собственные возможности.

В этомосновная eq суть проектной деятельности как образовательной eq технологии: осваивая способы eq проектирования, обучаясь eq проектированию как eq виду жизнедеятельности – eq даже через простые eq учебные образцы eq и формы, eq - учащийся становится eq ответственнее [11; с. eq 109].
Помимо  этогоразвиваются eq следующие компетентности:

· умение eq работать с информацией,

· eq умение размышлять, eq делать выводы,

· eq умение принимать решения,

· eq умение работать в eq коллективе и eq др.
Они eq развиваются без дополнительного eq стимула. Учащиеся могут eq выполнить определенное eq задание, только eq имея знания в eq определенной сфере, и eq они начинают eq активно работать eq над развитием своих eq компетентностей, сами того eq не замечая.eq Приступаякeq проектной деятельности, педагог eq может преследовать eq три цели:

· eq освоить новый материал,

· eq научить проектированию как eq способу жизни,

· eq развивать за eq счет проектной работы eq вышеперечисленные компетенции.

Учителю нужно так организовать процесс построения проекта, чтобы у детей сформировалась рефлексия и анализ eq («какя этоeq сделала?»).К тому же eq дать позитивное отношениек самому eq проектированию.Кроме того,нам нужно  развивать ценность в проектировании. Например, eq наэтапе презентации eq проекта – развитие eq коммуникативных способностей eq и т.д. Этот метод достоин изучения, освоения eq и внедрения eq [11; с. eq 145].
Выводы по 1 главе 

Итак, следовательно, важным eq условием формирования eq орфографических навыков является eq вариантность дидактического материала, eq подобранного с eq учетом типичных eq затруднений учащихся в eq применении орфографических правил. Мы выяснили, что необходимо подходить поэтапно к изучению выбранной темы. В данном вопросе важна так же подготовка учителя. Для успешного  обучения орфографии учителю нужно: отбирать учебный материал, ориентироваться  на действующие правила, а также различные упражнения и виды памяти, постепенно выделять орфографические знания, усиливать самостоятельность обучающихся при выполнении заданных орфографических задач. Следующим этапом в данной проблеме будет корректная и грамотная работа с орфографией. Где необходимо применить  различные методические приемы, упражнения, и правильно подобрать нужный прием и форму его использования. В помощь к выбранным методикам и приемам обучения приходит метод проектов, где дети самостоятельно добывают информацию, учатся работать с информацией. Находить интересные поиска информации. Что дает обучающимся способность проектировать: расширяет возможности, осваивая способы eq проектирования, обучаясь eq проектированию как eq виду жизнедеятельности – eq даже через простые eq учебные образцы eq и формы, eq - учащийся становится eq ответственнее. Помимо  этого дети могут уметь eq работать с информацией, размышлять, eq делать выводы, принимать решения, работать в eq коллективе и eq др. Тем самым учитель только направляет обучающихся, а дети подхватывая интересный материал стремятся им завладеть.
ГЛАВА 2. ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ УЧИТЕЛЯ ПО ФОРМИРОВАНИЮ ОРФОГРАФИЧЕСКОЙ ГРАМОТНОСТИ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ

2.1. Основные условия, способствующие формированию у младших школьников орфографической грамотности.

Как известно, основной орфографической единицей, принятой в современной методике, является орфограмма.

Орфограмма — это написание, которое не устанавливается на слух.

Есть несколько определений орфограммы. Обобщая их, выделяют следующиепризнаки орфограммы.
· написание, требующее проверки (буква, сочетание букв, морфема, позиция между словами, стык морфем, место разделения слова при переносе);

· наличие не менее двух возможных вариантов написания, лишь один из которых правильный.

Состав орфограмм следующий:

1. Орфограммы, связанные с обозначением звуков буквами:

а) на месте слабых позиций звуков,

б) отдельные случаи обозначения звуков в сильных позициях;

2. Орфограммы, не связанные с обозначением звукового состава морфем:

а) прописная буква,

б) слитно-раздельные написания,

в) перенос,

г) сокращения слов.

Следует различатьтеоретические и практические орфограммы. Теоретической считается такая орфограмма, которая может привести к ошибке, но на самом деле никогда не приводит к ней (бегут — бегуд).
Для проверки каждой орфограммы пишущий обращается к правилу, так как осознает наличие орфограммы в слове. В этом случае говорят, что имеет местоорфографическое действие. В орфографическом действии выделяются две ступени:

· постановка орфографической задачи (выделение орфограммы);

· решение орфографической задачи (выбор письменного знака в соответствии с правилом).

При этом речь идет именно об орфографическом действии, направленном на достижение сознаваемой цели. Для совершения орфографического действия необходимо определенное пространство, называемоеорфографическим полем. В пределах этого пространства осуществляется орфографическое действие, т.е. проверка орфограммы.

Например:

· для проверки буквы у в слове чужой достаточно сочетаниячу, т.е. минимальное орфографическое поле — две буквы чу, которые являются традиционным написанием;

· при проверке безударного гласного в корне слова весна минимальное пространство, необходимое для проверки (орфографическое поле), — это корень-весн- в слове весна и проверочном вёсны;
· при проверке безударного гласного в личном окончании глаголатает в предложении Быстро тает снег необходимое поле для проверки — словосочетание снег тает, которое позволяет определить лицо и число глагола и, опираясь на спряжение, установить окончание;

· при проверке заглавной буквы в слове орёл необходимым орфографическим полем является все предложение Мы едем на экскурсию в Орёл, так как без этого непонятно, о чем идет речь.

Термин «орфографическое поле» учащимся не сообщается, но в практической работе по проверке орфограмм школьники постоянно пользуются полем. Успеху проверки не способствует ни чрезмерное расширение орфографического поля, ни тем более его сужение.

При обучении правописанию большое значение имеютопознавательные признаки орфограмм, для каждого вида — свои.

Общими опознавательными признаками орфограмм являются:

· расхождение между звуком и буквой, между произношением и написанием;

· «опасные» звуки и звукосочетания (буквы и буквосочетания), их запоминание и постоянное внимание к ним;

· морфемы, их выделение, прогнозирование в них орфограмм и проверка.

Обычно принято считать, что главный признак орфограммы — это несовпадение буквы и звука, написания и произношения. Но этот признак «срабатывает» лишь в тех случаях, когда учащиеся слышат слово и одновременно видят его буквенное изображение (при списывании, при анализе написанного). В процессе письма под диктовку данный признак «не срабатывает», т.е. младший школьник не может по всех случаях обнаружить несовпадения звука и буквы.

Второй опознавательный признак орфограммы — это сами звуки (звукосочетания, место звуков в словах, буквы, буквосочетания), дающие наибольшее количество несовпадений, «опасные» звуки (буквы):

· гласныео—а, и—е;
· пары звонких и глухих согласных б—п, г—к, в—ф и т.д.;

· сочетания жи, ши, ча, ща, чу, щу;
· сочетания стн, сн, здн, зн (непроизносимые согласные);

· сочетания нч, нщ;
· согласные буквы б, г, в, д, з, ж на конце слова, которые могут обозначать глухие согласные звуки [п],[к],[ф],[т],[с],[ш];

· буквы я, е, ю, ё, обозначающие два звука.

В памяти детей накапливается набор тех звуков и звукосочетаний (букв и буквосочетаний), которые могут представлять собой орфограммы и привести к ошибке. Такие «опасные» сочетания запоминаются учащимися уже в период обучения грамоте.

Третий опознавательный признак орфограмм — это морфемы в словах, сочетания морфем. Обнаруживая в слове морфему, учащийся целенаправленно ищет орфограмму, ибо уже знает, какие орфограммы могут встретиться в приставке, какие — в корне, какие — в окончании или на стыке морфем. Так, школьник знает из практики, что в приставке под- вообще ничего проверять не нужно, достаточно только убедиться, что это приставка (например, в словах подставка, подвёз), так как приставки пад- или пот- в русском языке нет.

На основе опознавательных  признаков орфограмм у учащихся формируются алгоритмы  орфографических действий. Работа над первой группой опознавательных признаков орфограмм— это фонетический уровень орфографической подготовки, направленной на развитие языкового чутья, речевого слуха.

Работа над второй группой опознавательных признаков в большей степени направлена на запоминание. В процессе этой работы у детей развивается  внимание, своего рода бдительность в отношении орфограмм.

Работая над третьей группой опознавательных признаков орфограмм, учащиеся подготавливаются к использованию грамматической основы в проверке орфограмм, т.е. в решении орфографических задач.

Описанные три группы опознавательных признаков можно считать общими для большинства орфограмм. Но кроме общих опознавательных признаков каждый тип орфограмм имеет еще и частные признаки, присущие только одному типу, иногда — группе сходных орфограмм.

В таблице 3 приведем характеристики важнейших орфограмм, изучаемых в начальной школе.

Характеристики важнейших орфограмм, изучаемых в начальной школе,приведены в таблице 2.

Таблица 2 




Характеристика орфограмм

	п/п
	Название орфограммы
	Опознавательные признаки (общие и частные)

	1
	Безударные гласные в корне (проверяемые и непроверяемые)
	а) отсутствие ударения; б) гласные а, о, и, е; в) место в слове

	2
	Звонкие и глухие со​гласные


	а) парные согласные б—п, г—к, в—ф, д—т, з—с, ж—ш; б) место в слове (в корне, в абсолют​ном конце слова или перед согласным)

	3
	Непроизносимые со​гласные
	а) «опасные» сочетания звуков или букв стн, здн, сн, зн и др.; б) место в слове

	4
	Разделительный ь


	наличие звука Ц] после мягкого со​гласного, наличие гласных я, е, ю, ё

	5
	Разделительный ъ


	а) наличие звука Ц] после согласного, на​личие гласных букв е, я, ю, ё (гласных звуков [э], [а], [у], [о] после [)]); б) место орфограммы: на стыке при​ставки, оканчивающейся на согласный, и корня

	6
	Раздельное написание предлогов, слитное на​писание приставок


	а) наличие звукосочетания, которое может оказаться предлогом или при​ставкой; б) часть речи: глагол не может иметь предлога, предлог относится к имени существительному или местоимению

	7
	Заглавная буква в именах собственных
	а) место в слове: первая буква; б) значение слова: название или имя


Продолжение таблицы 2


Характеристика орфограмм


	8
	Заглавная буква в на​чале предложения
	а) место в слове: первая буква; б) место в предложении: первое слово

	9
	Сочетания жи, ши, ча, ща, чу, щу
	наличие в слове сочетаний



	10
	ь на конце имен суще​ствительных после шипящих


	а) наличие на конце слова всегда мяг​ких шипящих ч и щ или всегда твер​дых ш и ж; б) часть речи: имя существительное; в) род: мужской или женский

	11
	Безударные окончания имен существительных
	а) место орфограммы: в окончании; б) наличие в окончании безударного е—и; в) часть речи: имя существительное

	12
	Правописание оконча​ний имен прилагатель​ных -ого, -его
	а) наличие такого сочетания; б) их место: на конце слова; в) часть речи: имя прилагательное

	13
	Правописание безудар​ных личных оконча​ний глаголов


	а) часть речи: глагол; б) место: в окончании слова; в) наличие знакомых окончаний ут — ют, ат—ят, отсутствие ударения; г) время глагола: настоящее или буду​щее


Для того, что бы хорошо освоить все способы проверки орфограммы того или иного типа необходимо знать:

· природу данного орфографического явления, т.е. принцип, которому оно подчиняется;

· орфографическое поле, необходимое для проверки;

· опознавательные признаки данной орфограммы;

· умения, необходимые для проверки орфограммы данного типа.

Рассмотрим,  как в учебниках реализуется процесс формирования орфографической зоркости младших школьников.

Орфографические правила по программам изучаются во втором – четвертом классах (связи с распределением учебного материала по фонетике и  графики  - второй класс, словообразованию и морфологии - четвертый  класс). Прочному усвоению материала, как подчеркнуто в Примерной основной образовательной программе по русскому языку, способствует повторение, поэтому  значительное место отводится повторению тем, которые изучаются несколько этапов. Учебники включают такое содержание, имеют такую структуру и такие задания, которые активизируют мыслительную деятельность, создают условия для раскрытия творческих способностей обучающихся. Сведения по орфографии в учебниках даны строго в соответствии с программой и предполагает большой объем теоретического материала и обучение правописанию на грамматической основе. Решающая роль в учебниках отводится теоретическим знаниям, а на их основе строятся орфографические упражнения. Упражнения строятся на таких принципах 

1. Большой объем словарного материала;
2. Преобладание упражнений с грамматическими заданиями;
3. Большое количество вопросов, подготавливающих учеников к восприятия нового материала;
4. При изложении материала широко применяется индукция;
5. Присутствие достаточного числа упражнений на побор собственных примеров.

Учебникистроится с учетом единообразия требований к содержанию, структуре, подбору дидактического (языкового) материала, методам, приемам, формам его анализа и обобщения, системе учебных заданий, которые определяются дидактическими принципами и типическими свойствами методической системы обучения, направленного на общее развитие младших школьников. Особенности учебника УМК «Школа России», по которому обучаются в начальных классах МБОУ г.РадужныйВладимирской области «Средняя общеобразовательная школа №1»обусловливают определенную организацию процесса обучения и педагогического руководства учебно-познавательной деятельностью школьников.

Способы и методические приемы обучения русскому языку, соответствующие принципам развивающего обучения, во многом определяются учебником, исключительное значениеимеет прием сравнения, который способствует развитию учащихся, осмысленному усвоению ими знаний и формированию навыков.

Педагог стремится добиваться осмысленного понимания детьми грамматических знаний, именно это имеет огромное значение для развития обучающихся, ведь большую часть материала ученик в будущем должен выполнять самостоятельно: каждый из наших учениковначал задумываться над заданием, пытался его выполнить, искал свои ошибки самостоятельно, осознавал весь  процесс выполнения заданий. При выполнении заданий повышенной трудности учащимся предлагаются варианты помощи, что связано с реализацией одного из свойств методической системы развивающего обучения — свойства вариантности, учитывающего, прежде всего, индивидуальные особенности школьников.

Упражнения, подводящие к выводу, мы выполняем коллективно. Для коллективной классной работы используем  такие упражнения, в которых от детей требуется придумать слова или предложения в соответствии с грамматическим заданием.

Большое внимание уделяется повторению пройденного материала. В учебнике нет разделов, специально посвященных повторению. Оно органически связывается с изучением нового материала. Работу над упражнениями организовывается так, чтобы шло сопоставление новых знаний с ранее изученными.

В дополнение к упражнениям учебника систематически проводятся диктанты различных видов. Особое внимание уделяется слуховым и зрительным диктантам.

Учебники содержит большое количество отрывков из художественных произведений, которые используются не только для грамматического анализа, но и для выявления выразительных средств языка и его эстетического воздействия на читателя. 

2.2. Разработка проекта при изучении темы: «Правописание безударных гласных в корне слова»
Правописание безударных гласных в корне слова остается актуальной проблемой школьной педагогической практики в области обучения детей орфографии. В обучении правописанию безударных гласных в корне слов начальная школа достигла значительных успехов, тема эта проходит через весь курс русского языка начальной школы, на нее отводиться много часов, но к сожалению, такие типичные ошибки можно встретить даже в работах старшеклассников.наиболее типичными и устойчивыми во всех классах, особенно в начальных.

Анализ усвоения учащимися правописания безударных гласных в корне слова показывает, что ошибки могут быть самыми разнообразными по своему характеру. Основными причинами, вызывающими их появление, являются следующие:

1. Неумение найти объект применения правила;

2. Неумение практически пользоваться правилом;

3. Недостаточно развитые грамматические умения и речевые навыки, (определение того, как и чем надо проверять).
Целью работы учителя начальных классов является создание условий для успешного формирования навыков правописания безударных гласных в корне у младших школьников на уроках русского языка.

    Для реализации поставленной цели необходимо было решить следующие задачи:

1. Расширять словарный запас;

2. Развивать логическое мышление, способность к обобщению;

3. Развивать орфографическую зоркость;

4. Разработать разнообразные виды упражнений для успешного формирования навыков правописания безударных гласных в корне у младших школьников.

Для формирования грамотного письма в своей практике мы используем различные виды упражнений на разных этапах урока русского языка и не только на уроках, для более высокого уровня подготовки детей мы используем проектную деятельность, которая направлена на умение видеть различные формы слова, развивать орфографическую зоркость и не только.  

Одним из этих способов является вовлеченность в проектную деятельность. Эта составляющая в обучении в начальной школе хорошо известная еще с первого класса форма деятельности для ребёнка. Проектная деятельность способствует прочному усвоению учащимися учебного материала, расширению кругозора через использование дополнительных исторических источников, развивает творческое мышление, способствует практическому применению умений и навыков, полученных на уроке, воспитывает нравственные взгляды и убеждения. 

Так как во втором классе мы затрагиваем тему «Правописание безударной гласной в корне слова», мы бы хотели продолжить эту деятельность в виде проекта, для того что бы не только закрепить знания в этой области, но и вовлечь обучающихся в проектную деятельность.

Творческое название нашего проекта: «Заколдованные буквы».

Основополагающий вопрос: «Как грамотно научиться писать?»

Вопросы учебной темы:

1. Почему важно уметь правильно ставить ударение в словах?
2. Как проверить безударную гласную в корне?
3. Алгоритм объяснения написания безударной гласной буквы.

Учебные предметы: Русский язык, литературное чтение, окружающий мир.

Участники: 2 «Г» класс.

Аннотация проекта:На основе учебного проекта показан принцип «пошаговой» работы по теме: «Безударные гласные в корнях слов», системный подход в устройстве русской орфографии в Образовательной системе «Школа России».

  В работе над безударными гласными в корне словамы выделяем четыре важные ступени:

1. Восприятие слова для выяснения лексического значения и его формы;

2. Определение того, на какую часть слова (морфему) падает ударение;

3. Определение того, какие слоги в корне являются ударными, безударными;

4. Подбор проверочных однокоренных слов. 

Дети учатся соблюдать последовательность применения правил, рассуждать, доказывать, обосновывать написание слов. Это ведёт к сознательному усвоению правописания безударных гласных в корне.

Методические задачи: 

1. Освоить понятие «орфограмма» и «опасные места»;
2. Формировать орфографические умения на основе понятий;
3. Усвоить последовательность действий по алгоритму;
4. Развивать умение подбирать проверочные слова и обосновывать написание;
5. Учить излагать свои мысли устно и письменно;
6. Прививать интерес к русскому языку и литературе;
7. Учить наблюдать и устанавливать взаимосвязи всего живого в  природе.
Деятельность учащихся приведена в таблице №3 в приложении 3

Темы для самостоятельных исследований учащихся:

1.Сочинение сказки« Ударение над гласной может сделать букву ясной»;
2. Пирамида« Вставь безударные гласные»;
3. Рисунок« Дерево однокоренных слов»;
4. Алгоритм«Как проверить безударную гласную в корне»;
5. Наблюдения за  природой «И снова осень!».
Этапы и сроки проведения проекта:

1. «Мозговой штурм» (определение тем, формирование групп для проведения исследований ).1урок (15мин.);
2. Самостоятельная работа учащихся по обсуждению заданий каждого в группе, выдвижение гипотезы решения проблемы. 2урок (20мин.);
3. Самостоятельная работа групп по выполнению заданий. 3урок;
4. Подготовка школьниками отчета о проделанной работе. 4 урок (20 мин.);
5. Защита полученных результатов и выводов. 5 урок;
6. Проверка знаний в области этой темы.

После проведения инструктажа, объяснения данной темы, мы установили для обучающихся цель и задачи, которые в ходе работы дети будут выполнять, все исследования приведены в Приложении 1.

2.3. Анализ результатов эксперимента по формированиюорфографической грамотности при изучении темы «Безударные гласные в корне слова»
С  помощью системной и поэтапной подготовки к работе с безударными гласными  на уроках русского языка мы ориентировали школьников на различные виды  работы  со словарём, давали возможность  попробовать работать в игровой форме, задавать вопросы и находить ответы, совершать открытия и радоваться процессу поиска. Нам необходимо проследить динамику познавательных функций до проекта с применением известных методик не только на уроках и после проекта, когда ребята в группах решали поставленные им задачи и цели. Далее приведены упражнения, которые мы использовали на уроках. Мы считаем, что работа учителя по обучению правописанию безударных гласных в корне только тогда даст высокие результаты, когда она будет проводиться в системе. А именно применять не только стандартные методики на уроках, но и создавать такие условия для детей, чтобы развить у них самостоятельность и интерес к данной теме.

Во-первых, нам необходимо пополнить словарный запас второклассника, так как чем богаче словарный запас ученика,  тем содержательнее, доходчивее, грамотнее и красивее его устная и письменная речь. 

«Словарная работа – это не эпизод в работе учителя, а систематическая, хорошо организованная, педагогически целесообразно построенная работа, связанная со всеми разделами русского языка, ведется она с I по X класс», - писал известный ученый-методист А.В. Текучев.

Наибольшую помощь может оказать словарь для проверки безударных гласных /е/, /и/, /а/, /я/.

Работаем над одной группой слов неделю. В первый день, знакомя с новыми словами, используем картинный словарь. На второй день дети пишут слова по трафарету. На третий день – списывание с доски слов с пропущенной безударной гласной с комментированием. Доказывая, какая буква пропущена, дети поднимают сигнальную карточку-букву. На четвертом уроке дети пишут слова под диктовку с последующей самопроверкой или взаимопроверкой. И на пятый день – усвоение этих слова проверяется. Дети пишут или картинный диктант, или слова под диктовку, или карточки, на которых слова с пропущенной буквой.

Например: Т… варищ, р…бята, дев…чка, уч…ник, д...журный, учит…льница, учит…ль.

Такие карточки изготовлены для каждого ученика и помогают быстро проверить усвоение слов любой группы, выявить учеников, которые не запомнили или забыли какое-либо слово. Новая неделя – новая группа слов, изученные же слова постоянно повторяются устно или письменно, по группам или выборочно.

Вот некоторые приемы, которые мы использовали при повторении:

· Письмо слов по трафарету (самостоятельно или с комментированием).

· Прочитать слова с таблицы, деля на слоги (читать так, как пишем).

· Прочитать слова с таблицы так, как пишем, и назвать слово, которое нельзя перенести.

· Прочитать слова с таблицы так, как пишем в которых один, два, три и т.д. слогов.

· Услышать в предложении словарное слово и повторить его так, как пишем (индивидуально и хором).

· Устный картинный диктант: прочить слово так, как пишем, поднимая карточку с гласной буквой.

· Зрительный диктант: дети читают хором слово, затем оно убирается, остается картинка. Дети записывают слово самостоятельно или с комментированием.

На помощь учащимся приходят детские поэты со своими небольшими шутливыми стихами. Вот учатся дети писать правильно слово лимон.

На доске стихотворение Г. Сапгира «Ли-мон».

Что за ли?

Что за мон?

В звуках нету смысла.

Но едва шепнут?

- Лимон… -

Сразу станет кисло.

Две первые строчки легко запоминаются, и на переменнах только и слышится: «Что за ли? Что за мон?» Значит, в этом слове ошибок не будет.

Описанные виды заданий и приемы работы имеют свои цели: сделать словарную работу основой для развития речи учащихся и повышения их грамотности, связать ее с различными видами работ по развитию речи и по изучению грамматики, сделать ее более интересной и привлекательной.

Учитывая отличительные признаки правописания безударных гласных в корне слов, можно определить структуру этого правила. Для детей будет правильным выделить самое главное. Сформировать правило для общей видимости, возможно для наглядности в первое время можно выстроить алгоритм действий на простом плакате. Где дети смогут ориентироваться. При том, что если часто пользоваться таблицей, а тем более она всегда будет в поле зрения. Дети быстро запомнят ее. В самом правиле можно выделить четыре составляющих его ступени, которые приведены в таблице 3.

Таблица 3 

Правила правописания безударных гласных

	Что надо проверять?
	Проверять надо безударную гласную.

	Где надо проверять?
	Проверять безударную гласную надо в корне слова, так как написание безударных гласных в других частях слов не подчиняется правилу.

	Как надо проверять?
	Чтобы проверить безударную гласную в корне слова, надо подобрать к этому слову родственное слово или изменить форму слова.

	Чем надо проверять?
	Проверять надо ударением, так как в положении под ударением написание гласной соответствует произношению.


В ходе изучения данного правила, ученик должен поставить в слове ударение, указать ударные и безударные гласные, найти корень слова, подобрать к слову родственные слова или изменить форму слова, выбрать нужное проверочное слово с ударной гласной в корне (создаётся алгоритм проверки безударного гласного)
1. Ставлю ударение;
2. Ищу безударный гласный;
3. Выясняю лексическое значение слова;
4. Подбираю однокоренные слова;
5. Выделяю корень;
6. Ищу проверочное слово;
7. Вставляю безударный гласный.
Приведем примеры упражнений и дидактических игр, которые мы использовали в работе под правилом правописания безударных гласных:

1. Дидактическая игра «Забей гол».

На доске написаны слова с безударной гласной в два столбика для двух команд. У каждой команды набор мячей (круг с записанной в нем гласной). По сигналу члены команды забивают голы. Выигрывает та команда, которая забьет наибольшее количество голов.

п…рты (О), р..ка (Е)
гр…да (Я)
, в…да (О)
ст…на (Е)
, п…тно (Я)
пл..та (И), гр..бы (И)
гл..за (А), ш..рфы (А)

2. Игра «Волшебные яблочки».

На доску вывешивается плакат со словами:гр…чи
, зм…я, р…ка, с…ды, др…зды, п…чтальон.

На двух других плакатах нарисованы яблоня с яблоками (среди яблок 5 из них те, что с буквами, прикреплены к картине кнопками или вставлены в прорези).

Учитель говорит детям: «Это не обычная яблоня, а волшебная. На ней выросли не только обыкновенные яблоки, но и яблоки с буквами а, о, и, е, я. Сорвать яблоко с буквой может только тот, кто правильно подберет для него слово на плакате».
3. «Дополни сам» 

тр…п…тали – трепещет - … 

ст…р…жили- сторожка- …
л…п…тали – лепет
б…р…да
в…ч…реет – вечерний - …
з…л…нели-зелень- …
х…л…да
г…л…ва

В качестве дидактического материала можно использовать загадки, пословицы, поговорки.

Безударный хитрый гласный:

Слышим мы его прекрасно.

А в письме какая буква?

Здесь поможет нам наука:

Гласный ставь под ударенье,

Чтоб развеять все сомненья!

Если буква гласная вызвала сомнение,

Ты ее немедленно ставь под ударенье.

Загадки используются те, в отгадках которых есть нужная нам орфограмм.

Меня пьют, меня льют. Вам нужная я. Кто я такая? (Вода)

Днем спит, ночью летает, прохожих пугает. (Сова).

Летом зеленеет, осенью желтеет. (Трава).

Принялась она за дело, завизжала и запела. Ела, ела дуб, дуб, поломала зуб, зуб. (Пила).

Традиционно используемые предметные методы контроля: контрольные работы, срезы, тесты и т.п.- дают нам возможность оценить знания учащихся и их достижения.

На  основе обобщенного анализа, специально подобранных упражнений, которые покажут уровень знаний, приобретенных не только в классной работе, но и с помощью исследовательской работы в виде проекта, был подготовлен комплект контрольных срезов для проведения опытно-экспериментальной работы с целью выявления уровня орфографической грамотности по теме «Безударные гласные в корне слова» 

Данная опытно-экспериментальная работа проводилась во 2 «Г» классе из 28 человек МБОУ СОШ № 1 г. Радужный. 

Выбор конкретных заданий для определения уровня сформированности орфографической грамотности в области знаний безударных гласных в корне слова: 

1. Задания должны соответствовать возрастным особенностям детей. 

2.  Комплекс диагностических заданий должен демонстрировать уровень развития орфографической грамотности:

-  готовность исправлять ошибки, т. е.  быстрота мышления -  умение сверять свои действия с целью, находить и исправлять ошибки. 

- осознанность -  форсированность умений: уточнять информацию, данную в неявном виде; умение самостоятельно предполагать, какая информация нужна для решения учебной задачи; умение извлекать информацию из текстов, таблиц, схем, рисунков. 

-  гибкость -  умение определять логические связи и взаимоотношения между понятиями. 

Для начального эксперимента мы выбрали несколько уровней сложности заданий для проверки знаний в области безударных гласных в корне слова. Направленные на различные умения: на слух определять слова с безударной гласной в корне, подбирая проверочные слова, определять безударную гласную в корне слова, находить место слова в таблице, самостоятельно составлять слова с безударной поверяемой гласной в корне слова, на слух определять орфограмму, проверять её, применять правило при выполнении практических упражнений различных способов проверки безударных гласных, подбирать проверочные слова к словам с безударной гласной в корне, уметь проверять безударный гласный в корне, находить среди множества слов нужное, определять сильные слабые позиции гласных звуков.

Каждое правильно выполненное задание дает один балл. От 10 до 9 правильных ответов – оценка 5, от 8 до 7 – оценка 4, от 7 до 5 – оценка 3, а от 4 и менее оценка 2. Ниже представлены экспериментальные задания для обучающихся:

1. Называние: «Сильный слабый»

Цель:    умение определять сильные и слабые позиции гласных звуков.

Методика:  обучающимся в первом задании были предложены трёхсложные слова. Ребятам нужно обозначить сильную позицию гласного в каждом слове знаком ударения, а гласные в слабой позиции подчеркнуть.

Словарный материал: Колено, Бегуны, Часовой.

2. Название:  «Лото»

Цель:  умение находить среди множества слов нужное; умение находить проверочные слова к изучаемой орфограмме.

Методика:  учитель вынимает карточку с изображением и показывает ребятам. Они сопоставляют его со словами на своих листочках, и, если находят слово, объясняют правописание гласной, называют проверочное слово (устно, про себя), вставляют пропущенную букву.

Словарный материал:Л.сёнок, Д.ревья, К.тёнок.

3. Название:  «Кто отгадает?»

Цель:  умение отгадывать загадки; уметь проверять безударный гласный в корне.

Методика: учитель читает загадку, ребята отгадывают, устно про себя дети отгадывают загадку и  записывают слово на листочек.

Текстовый материал:  

1. На стебельке сидит и усами шевелит. Разомнём его в ладони – золотым зерном набит. (Колос).

2. Лежит верёвка, шипит плутовка. Брать опасно – укусит, ясно? (Змея).

3. Его весной и летом мы видим одетым, а осенью с бедняжки сорвали все рубашки. (Дерево).

4. Название:  «Е или ё».

Цель:  умение подбирать проверочные слова к словам с безударной гласной в корне.

Методика:  для ребят на контрольном листе даны столбики слов с безударными гласными-е-. Обучающиеся должны в одном слове поставить ударение, подчеркнуть безударную гласную и записать справа проверочное слово.

Словарный материал: сестра-…, бревно - …, пчела - …                     

5. Название:  «Смотри в корень».

Цель:  усвоение различных способов проверки безударных гласных.

Методика:  На контрольном листе записан столбик проверочных слов с ударением на гласной корня, а рядом с каждым проверочным словом пишется  два родственных слова с пропущенными безударными гласными в корне. Дети обозначают ударение в однокоренных словах.  Вставляют пропущенные безударные гласные.

Словарный материал: бег – б.жать – б.гуны,боб – б.бы – б.бовый,бой – б.ец – б.евой.

6. Название:  «Кто быстрее?»

Цель:  умение применять правило при выполнении практических упражнений.

Методика:  на листке даны слова с двумя безударными гласными в корне. Ребятам нужно вставить пропущенные гласные, подобрав по два проверочных слова.

Словарный материал:к.л.сок,д.р.гой,в.ч.рок.

7. Название:  «Проверяй
 орфограмму»

Цель:  умение на слух определять орфограмму, проверять её.

Методика:  учитель называет слово с безударной гласной в корне. Дети  записывают в строчку слова.

Словарный материал: Трава, тянуть, роса.

8. Название:  «Спрашивай – отвечаем».

Цели:  умение самостоятельно составлять слова с безударной поверяемой гласной в корне слова.

Методика:  Каждый ученик готовит по два слова с проверяемой безударной гласной в корне и проверяет ее.

9. Название:  «Заполни таблицу».

Цель:  умение определять безударную гласную в корне слова, находить место слова в таблице.

Методика:  на контрольном листке начерчена таблица с гласными буквами и рядом слова с пропущенной орфограммой. Детям необходимо вписать слова в  нужный столбик.

З…мля, з…ма, ст…рик, п…ля. (е, и, а, о)
10.  Название:  «Различай на слух».

Цель:  умение на слух определять слова с безударной гласной в корне, подбирая проверочные слова.

Методика:  Учитель читает по четверостишию. Дети должны найти на слух в тексте слова, которые одинаково произносятся, но пишутся по-разному, и объяснить их правописание (устно)

Текстовый материал:

Мама простыни стирала

И на речке полоскала

К дочке кошка подбежала,

Дочка кошку поласкала.

К старости наш дедушка

Очень поседел. 

Он в саду на брёвнышко

Сел и посидел.

Проанализировав ответы учащихся 2 «Г» класса.Мы пришли к выводу, что уровень сформированности орфографической грамотности  у младших школьников  достаточно невысок, практически на среднем уровне.

Первоначально был проанализирован уровень сформированности орфографического навыка. С этой целью учащимся было предложено написать проверочную работу. Каждое правильно выполненное задание дает один балл. От 10 до 9 правильных ответов – оценка 5(высокий уровень), от 8 до 7 – оценка 4 ( средний уровень), от 7 до 5 – оценка 3 (ниже среднего), а от 4 и менее оценка 2 (низкий). Приведены данные на начальном этапе в приложении А, таблица 4.

Рассмотрим подробнее данные из таблицы:

На оценку 5 справились 6 человек (Света Б., Ира З., Ульяна К., Ксюша К., Степан М., Александр Н.),  на оценку 4 справились 10 человек (Влад А., Ярослав Б., Егор Г., Денис З, Паша К., Саша М., Сергей О.,Никита П., ,Екатерина Р., Егор Г., на оценку 3 справились 6 человек (Максим Г., Андрей Г., Артем М., Вадим М.,Артем С.,, Тимур П., на оценку 2 – 6 человек (Снежана Н., София П., Яна К.,, Света К.,, Ярослав З., Олеся З.). Но необходимо учесть, что эти дети состоят в статусе ОВЗ. Далее приведен график «Уровень сформированности орфографического навыка на начальном этапе изучения во 2 «Г» классе».

Рисунок 1 - Уровень сформированности орфографического навыка на начальном этапе изучения во 2 «Г» классе
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Далее рассмотрим на графике, с какими заданиями возникло большое количество ошибок.

Рисунок 2 – Ошибки 
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На первом месте в графике мы видим, что большое количество ошибок в задании №10 – «Различай на слух». 18 человек не справились с этим заданием. Целью данного задания было: умение на слух определять слова с безударной гласной в корне, подбирая проверочные слова.Учитель читает по четверостишию. Дети должны найти на слух в тексте слова, которые одинаково произносятся, но пишутся по-разному, и объяснить их правописание. У учеников это задание вызвало затруднение. 

На втором месте в графике мы видим, что 12 человек не справились с заданием «Заполни таблицу». Целью данного задания было умение определять безударную гласную в корне слова, находить место слова в таблице. На контрольном листке начерчена таблица с гласными буквами и рядом слова с пропущенной орфограммой. Детям необходимо вписать слова в  нужный столбик.

На третьем месте у 12 учащихся вызвало затруднение с заданием «Сильный-слабый». Целью данного задания было умение определять сильные и слабые позиции гласных звуков. Обучающимся в первом задании были предложены трёхсложные слова. Ребятам нужно обозначить сильную позицию гласного в каждом слове знаком ударения, а гласные в слабой позиции подчеркнуть.

На четвертом месте по сложности вызвало задание «Смотри в корень» - 9 человек и «Проверяй орфограмму» - 9 человек.

На пятом месте задание «Лото – 8 человек.

На 6 месте по сложности вызвало задание – «Кто отгадает» - 7 человек, «Кто быстрее» - 7 человек, «Спрашиваем отвечаем» - 7 человек.

На 7 месте задание «Е или Ё -4 человека.

Так же было отмечено, что у тех 6 учащихся справившихся на оценку отлично, была так же допущена ошибка. Из 6 человек, у трёх работа была без единой ошибки. А у других трех – допущены ошибки в 1, 7,10 вопросах. 

Далее рассмотрим формирующий  этап  эксперимента. Он поводился  в этой же экспериментальной группе, во 2 «Г» классе. Так как в экспериментальном процессе преобладает  средний  и  низкий  уровень, мы решили, что для наиболее высоких результатов в области выбранной темы, необходимо создать проект для обучающихся.Поскольку были выявлены все ошибки в контрольной работы, мы параллельно с поисковой работой детей, на уроках восполнялись все пробелы по данным направлениям. 

Для того чтобы  дети научились соблюдать последовательность применения правил, рассуждать, доказывать, обосновывать написание слов, что ведёт к сознательному усвоению правописания безударных гласных в корне. 

После  реализации  формирующего  эксперимента  проведена  повторная диагностика по тем же заданиям, которые помогли проанализировать  динамику  уровня сформированности орфографической грамотности, данные приведены в таблице 5, приложение Б.

Проанализировав  ответы    учащихся, можно сделать вывод: что уровень  сформированности орфографической грамотности в  экспериментальной группе повысился.

 - в экспериментальной группе количество учащихся с высоким уровнем (справились на 5)  увеличилось на 14%  (4 учащихся).

- количество учащихся со средним уровнем уменьшилось в экспериментальной группе на 14% (4 учащихся)

- количество детей с  низким  уровнем  в  экспериментальной  группе  снизилось  на  %  (4 учащихся). Необходимо учесть, что дети написавшие на низком уровне – это дети с ОВЗ.

Рассмотрим сравнительный анализ между начальным экспериментов и конечным.
Рисунок 3 – Сравнительный анализ
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Мы видим, что после приобретенного опыта, самостоятельного поиска информации, уровень сформированности орфографической грамотности значительно повысился. На низком уровне остались ребята, которые не справились с повторной контрольной работой, несмотря на то, что работали с группой. Также необходимо обратить внимание на то, что дети находятся в статусе ОВЗ.

Формирующий эксперимент проводился после того, как учащиеся поработали с проектом. Проект учащихся представлен в Приложении В. Мы выяснили, что у обучающихся начальных  классов в результате формирующего эксперимента  предполагалось  получение следующих результатов:

1. Освоить понятие «орфограмма»;
2. Научиться последовательно действовать по алгоритму, подбирать проверочные слова, обосновывать написание безударных гласных в корне и самостоятельно применять полученные знания ;
3. Развить орфографические способности правописания безударных гласных в корне;
4. Обогатить словарный запас;
5. Совершенствовать навыки самостоятельной работы с разными источниками информации;
6. Учились наблюдать и устанавливать взаимосвязи всего живого в весенней природе.
Выводы по 2 главе 
Важным условием обучения в начальных классах является формирование орфографической грамотности, которая  развивается постепенно, в процессе выполнения разнообразных упражнений, обеспечивающих зрительное, слуховое, артикуляционное, моторное восприятие и запоминание орфографического материала.

Осуществляя дифференцированный подход в обучении, возможно использовать разнообразные формы и виды упражнений:

1. Подготовительные упражнения. Подготовка обучающихся к восприятию новых знаний и способов их применения на практике.

2. Вводные упражнения. Их применение для того,  чтобы создать у учащихся проблемную ситуацию как способ мотивации учения, подготовить условия для самостоятельного поиска новых способов выполнения действий или формирования соответствующего правила (алгоритма), подвести учащихся к пониманию опорного теоретического материала, подготовить их к осмыслению правила, закона, являющегося основой для усвоения навыков.

3. Пробные упражнения – это самые первые задания на применение  только что полученных знаний. 

4. Тренировочные упражнения направлены на усвоение учащимися навыков в стандартных условиях. 

5. Дидактическая цель творческих упражнений заключается в том,  чтобы сформировать у учащихся умение правильно и быстро решать проблемы на основе творческого применения полученных знаний и приобретенных навыков.

6. Контрольные задания. Главным образом обучающий характер. Это комплексные задания, в которых сочетаются репродуктивные и творческие элементы. Контрольные задания должны быть средней трудности и состоять из типовых ситуаций без особого усложнения содержания.

Исходя из результатов  проделанной нами работы, наблюдается позитивная динамика в экспериментальной группе. 

В целом, результаты исследования свидетельствуют о повышении уровня сформированностиорфографической грамотности при изучении темы «Безударные гласные в корне слова» у младших школьников,  что  подтверждает  эффективность предложенного нами комплекса приёмов упражнений на уроках русского языка, а самое главное  создания детьми проекта, после которого динамика уровня сформированности значительно повысились, на что мы и обратили внимание.

Таким образом, с помощью экспериментальной работы мы подтвердили, что  проведение  уроков, создание проекта по русскому языку  с  использованием  подобранного комплекса приемов является эффективным средством повышения уровня орфографической грамотности младших школьников при изучении темы «Безударные гласные в корне слова».

Самостоятельная деятельность детей, вовлечение их в творческую работу хорошо повлияли  на их результаты контрольных работа, а значит, подобранные нами задачи и вопросы в проектной деятельности поспособствовали развитию  интереса учащихся, что повлияло на их заинтересованность и вовлеченность в сам проект. Изучив данную тему, сделав полезные для себя выводы, ребята стали применять свои знания в этой области, что и сформировало у них  орфографическую грамотность в области нашей выбранной темы для проекта.

Также хотим отметить, что данный проект помог учащимся раскрыться на уроках, настойчиво отстаивать своё мнение. Проект развивает интерес у учащихся, который проявляется в их активности в рамках нестандартной, неоднозначной ситуации.   
Подводя итог проделанной работе, мы можем сказать, что сравнивая результаты исследования на констатирующеми на контрольном этапе эксперимента, мы отмечаем, что в  экспериментальной  группе  значительно  улучшились  результаты, видна динамика проделанной работы, что доказывает  эффективность не только проведенных уроков, но и создание проекта в экспериментальной группе.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ

Итак, орфографическая грамотность учащихся – это одна из существующих и важных проблем, которую мы попытались решить в ходе своего исследования. Под орфографически правильным письмом мы понимаем умение находить и узнавать явления языка на основе так называемого орфографического навыка, который помогает пишущему остановиться, задуматься, проверить себя.

Мы выяснили, что наиболее распространенной причиной низкой орфографической грамотности учащихся является отсутствие сформированности орфографического навыка. Он создается в процессе длительных упражнений, которые мы привели в качестве примера в данном исследовании. Приведенные нами упражнения основываются на такихнавыках и умениях, как  навык письма, умение анализировать слово с фонетической стороны, умение устанавливать морфемный состав слова и вычленять из слова орфограмму, требующую проверки, умение подвести орфограмму под соответствующее ей правило.

Следовательно, особая роль в формировании орфографического навыка принадлежит начальным классам. Поэтому перед нами стояла задача: нужно научить младших школьников превращать свои знания в навыки. Ведь обучающийся должен понять, что в будущем он должен действовать по правилам, осознавать  орфографический случай, где ребенок приходит, наконец, к овладению этим навыком. Работая над формированием орфографической грамотности, немаловажно развить  речевые навыки (точную, грамотную и выразительную речь в различных ситуациях общения, грамотное письмо, понимание чужой речи, владение разными видами чтения), обогащать словарный запас, именно это помогает обучающимся,  формировать правильное письмо и применять действующие правила самостоятельно.

Таким образом, мы пришли к выводу, что проблема формирования  орфографической грамотности у младших школьников связана с формированием условий, способствующих развитию осознанных орфографических навыков.

В процессе применения технологии по формированию орфографической грамотности у учащихся формируются обще учебные умения, а именно: 

- умение работать в группе;
        - умение графически оформлять текстовой материал;

- умение перерабатывать имеющуюся информацию по степени новизны и значимости;

- умение обобщать полученные знания.

В целом, результаты исследования свидетельствуют о повышении уровня сформированности орфографической грамотности в области темы       «Правописание безударных гласных в корне слова»  у  младших  школьников  экспериментальной  группы,  что    подтверждают  эффективность предложенного нами проекта.  

Так  же хотим отметить, что использованиепроектирования на уроках русского языка  помогает учащимся раскрыться на уроках, учит их отстаивать своё мнение, развивает интерес к учебному предмету.  Подводя итог всему вышесказанному, мы можемотметить, что если использовать не только стандартные методики, направленные непосредственно на активизацию развития у младших школьников орфографической грамотности, но и включить проектную деятельность, то уровень орфографической грамотности существенно повысится. Тем самым мы подтвердили выдвинутую нами гипотезу.
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ПРИЛОЖЕНИЯ
ПРИЛОЖЕНИЕ А

Таблица 3                                                                             Констатирующий этап
	
	
	Задание
	Итог 
	Оценка 

	№
	Имя
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	
	

	1.
	А. Влад
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	-
	8 б.
	4

	2.
	Б. Ярослав
	+
	-
	-
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	-
	6 б.
	4

	3.
	Б. Света
	-
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	9 б.
	5

	4.
	Г. Егор 
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	-
	8 б.
	4

	5.
	Г. Максим
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	-
	-
	6 б.
	3

	6.
	Г. Андрей 
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	-
	+
	-
	-
	6 б.
	3

	7.
	З. Денис
	+
	-
	-
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	8 б.
	4

	8.
	З. Ира 
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	9 б.
	5

	9.
	З. Олеся
	+
	-
	-
	-
	-
	-
	+
	+
	+
	-
	4 б.
	2

	10.
	З. Ярослав
	-
	-
	-
	-
	+
	-
	-
	+
	-
	-
	2 б.
	2

	11.
	К. Паша 
	-
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	8 б.
	4

	12.
	К.Ульяна
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	10б.
	5

	13.
	К. Ксюша 
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	10б.
	5

	14.
	К. Света 
	-
	+
	-
	+
	-
	-
	-
	-
	+
	-
	3 б.
	2

	15.
	К. София
	-
	-
	+
	-
	+
	+
	-
	-
	-
	-
	3 б.
	2

	16.
	М. Артем 
	-
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	-
	-
	6 б.
	3

	17.
	М. Саша 
	-
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	+
	+
	8 б.
	4

	18.
	М. Вадим
	-
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	-
	-
	6 б.
	3

	19.
	М. Степан
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	9 б.
	5

	20.
	Н. Саша 
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	10б.
	5

	21.
	О. Сергей 
	+
	-
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	-
	7 б.
	4

	22.
	П. Яна 
	-
	+
	+
	+
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	3 б.
	2

	23.
	П. Никита  
	-
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	7б.
	4

	24.
	Р. Катя
	+
	-
	-
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	7 б.
	4

	25.
	С. Артем 
	+
	+
	+
	+
	-
	-
	+
	+
	-
	-
	6 б.
	3

	26.
	Н.Снежана
	-
	-
	+
	-
	-
	-
	+
	+
	+
	-
	4 б.
	2

	27.
	П. Тимур
	+
	+
	-
	+
	-
	+
	+
	-
	-
	-
	5 б.
	3

	28.
	Г. Егор
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	-
	+
	8 б.
	4


ПРИЛОЖЕНИЕ Б

Таблица 4                                                         Формирующий этап эксперимента

	
	
	Задание 
	Итог 
	Оценка 

	№
	Фамилия
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	
	

	1. 
	А. Влад
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	9 б.
	5

	2.
	Б. Ярослав
	+
	-
	-
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	-
	6 б.
	4

	3.
	Б. Света
	-
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	9 б.
	5

	4.
	Г. Егор 
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	9 б.
	5

	5.
	Г. Максим
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	-
	+
	7 б.
	4

	6.
	Г. Андрей 
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	-
	+
	+
	+
	8 б.
	4

	7.
	З. Денис
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	9 б.
	5

	8.
	З. Ира 
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	9 б.
	5

	9.
	З. Олеся
	+
	-
	-
	-
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	6 б.
	3

	10.
	З. Ярослав
	-
	-
	-
	-
	+
	-
	-
	+
	-
	-
	2 б.
	2

	11.
	К. Паша 
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	10 б.
	5

	12.
	К.Ульяна
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	10б.
	5

	13.
	К. Ксюша 
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	10б.
	5

	14.
	К. Света 
	-
	+
	-
	+
	-
	-
	-
	-
	+
	-
	3 б.
	2

	15.
	К. София
	-
	-
	+
	-
	+
	+
	-
	+
	+
	-
	5 б.
	3

	16.
	М. Артем 
	-
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	-
	-
	6 б.
	3

	17.
	М. Саша 
	-
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	+
	+
	8 б.
	4

	18.
	М. Вадим
	-
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	8 б.
	4

	19.
	М. Степан
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	9 б.
	5

	20.
	Н. Саша 
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	10б.
	5

	21.
	О. Сергей 
	+
	-
	+
	+
	+
	-
	+
	+
	+
	-
	7 б.
	4

	22.
	П. Яна 
	-
	+
	+
	+
	-
	-
	-
	-
	+
	+
	5 б.
	3

	23.
	П. Никита  
	-
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	7б.
	4

	24.
	Р. Катя
	+
	-
	-
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	7 б.
	4

	25.
	С. Артем 
	+
	+
	+
	+
	-
	-
	+
	+
	-
	+
	7 б.
	4

	26.
	Н.Снежана
	-
	-
	+
	-
	-
	-
	+
	+
	+
	+
	5 б.
	3

	27.
	П. Тимур
	+
	+
	-
	+
	-
	+
	+
	-
	-
	-
	5 б.
	3

	28.
	Г. Егор
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	+
	-
	-
	+
	8 б.
	4


ПРИЛОЖЕНИЕ В
Разработка проекта.

Для более ясной картины мы рассмотрим как ребята исследовали эту тему самостоятельно придя к своим выводам и доказав свою гипотезу. Ребятам было предложено работать в небольших группах (мнение учащихся учитывалось). Сформировалось 4 группы по 7 человек. Где для каждой группы была создана своя задача. Ребята придумали свои названия.

В ходе эксперимента мы получили следующие результаты ребят. 

Учащиеся ставили для себя проблемные вопросы, в следствии которые решали постепенно с помощью образца составленного совместно с учителем. Первым делом для обучающихся было поставить  свой вопрос. (Безударный гласный- он хитер,но слышим мы его так хорошо.А на письме какая же буква?) Так же обучающиесяставили цели, которые решали в ходе своего исследования: 

1. Выяснить «Как живет наш безударный гласный в корне?;
2. Рассмотретья , как помочь нам безударным гласным;
3. Понаблюдать как изменяются слова.

Все  цели были выявлены и обучающиеся выдвинули свою гипотезу: «Если гласный звук находится в слабой позиции, то его надо проверять!».

Ход исследования:

В ходе работы обучающиеся первой группы «Ударение» сочинили сказку. Была такая стана, называлась она – Орфография. В этой стране жили дружные гласные. И вот решили гласные буквы выйти погулять в лесок. Гласным было так хорошо в лесу, ведь они любовались красивыми цветочками, собирали ягодки. Но вдруг прислушавшись, гласные заметили, что вдруг навеял ветер противный, принес с собой раздор.  Гласные в тот же миг закричали на весь зеленый лес, да так, что даже самые смелые звери разбежались кто куда, птицы разлетелись, деревья опустили веточки, потому что ссора никого не делает хорошим. 

И тут встал вопрос о том, почему же все таки поссорились наши любимые герои? В чем причина?
Но вдруг послышались голоса и гласные начали выяснять, кто из них самый главный, а кто не очень. Когда гласные «А, И, О»стоят без ударения, каждый из них хотел бы занять свое место под ударением. Дело не обошлось без нашей сороки – белобок, она услыхала как гласные ссорятся, и полетела по всему лесу с новостями. 

Но к счастью в лесу жил добрейший волшебник, а звали его - Ударение. Как услышал слова сороки, бросился на помощь.Но в подмогу взял волшебного помощника – невидимка молоток, как только Ударение ударит волшебным молотком в безударный слог по гласной: - сук! – как вдруг она стала слышаться ясно, и никаких сомнений в ее написании не может и быть. Помирил волшебник наших друзей  гласных«А, О, И»  также «И, Е» стали мы просить волшебника и им помочь, когда в словах встречаются безударные гласные. Теперь буквы стали стараться и грамотно писать. Нам помогает волшебник Ударение.

Так же вступила и вторая группа «Помощники гласных». Они наблюдали как изменяются гласные в корне слова и попробовали составить пирамиду: 

Рисунок 4 -  Вставь безударную гласную букву

[image: image5.jpg]



Третья группа «Корни» пытались изменять форму слов, и решили вырастить волшебное деревце однокоренных слов:

Рисунок 5 - Корни
[image: image6.jpg]



Исследовательская четвертая группа «Листик» наблюдала за увяданием осеннейприроды. 

Нам было интересно увидеть, как опадают листья на разных деревьях, узнать о первых предвестниках осени.

Свои выводы о наблюдениях ребята описали в сочинениях «О чём шепчет осенний листик», «Осень, осень…», «Грустная пора…». Из всех представленных работ учащихся, учитель выбрала несколько  сочинений:

Броздняков Ярослав: 

О чем шепчет осенний листик.

Вот однажды я проходил мимо большого пруда, где росло красивое дерево. Оно было еще одето в свой наряд. Такие красивые листья я еще никогда не видел, они очень радовались осеннему солнцу, шептались друг с другом о том, что слышали и видели. Но дни были всё холоднее и холоднее. Однажды осенний ветерпокружил несколько листочков, и они, так медленно кружась, упали на землю. Эти листочки наверняка рассказали о своем полете друг им своим братьям и сестрам, которые тоже захотели покружится с верху вниз хоть и не так долго… Но остальные листики были высоко и не слышали  что им шептали путешественники. Прошло ещё несколько дней, и все братья были вместе. Они лежали под деревом, ждали наступления зимы и рассказывали друг другу сказки.

Курышева Ксения:

«Осень, осень…»

Каждое время года прекрасно по- своему. Но я хочу рассказать об осени. Осенью дни становятся короче и прохладнее. Солнышко так же светит, но почти не греет. Деревья одеваются в яркие наряды. Постепенно они сбрасывают свои жёлтые и красные листья и укрывают ими землю.
 Как прекрасно находиться в это время в парке! Видя всю эту красоту, так и хочется упасть и зарыться в неё с головой!
Многие птицы улетают в тёплые края из-за нехватки корма, ведь осенью насекомые прячутся, а растения увядают.
Дни становятся дождливее и пасмурнее, и все чувствуют приближение зимы.
Но всё равно осень-это самая яркая и неповторимая пора! Она прекрасна своим разноцветьем, переменностью и непостоянством!
Каталеева Ульяна:

«Грустная пора…».

Вот и осень наступила. Сегодня мне очень грустно, потому что на улице не так светло и тепло. Опадают пожелтевшие листья, а это значит, что скоро наступит зимушка – зима! Земля покрывается ярким ковром из листьев, в тоже время мне кажется это красивым, а в тоже время грустным, ведь ушло лето, тепло, солнце не так пригревает нас.  

После проведенной работы ребята построили алгоритм  работы: 

Рисунок 6 – Алгоритм работы
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Тем самым, ученики поделились своим опытом и построили свой алгоритм действий, а так же доказали, что их гипотеза верна.«Заколдованные» звуки – интересны, как ребята поняли, что они заслуживают высокого внимания в грамматике. Необходимо подобрать  проверочные слова, сделав гласный звук ударным. Слуху вы не доверяйте – Удареньем проверяйте: сосны, воды, травы, дело, а теперь пишите смело. 

Обучающиеся сделали вывод по проделанной работе:

Мы работали над «опасными» местами словах:  
1. Раскрыли все секреты,как правильно писать слова с безударными гласными без ударения;

2.  Учились помогать гласным с помощью ударения, подбирали однокоренные слова;

3. Полюбили «гулять по тропинкам» с орфографическими ловушками и ничего не бояться; 

4. Выполняли интересные задания;

5. Проявляли  интерес к изучению родного языка;

6. Учились правильно оценивать поведение в природе.

Следующим этапом учителя было проследить, как повлияла коллективная работа учащихся в области знания, выбранной нами темой «Безударные гласные в корне слова».

ПРИЛОЖЕНИЕ Г

Дидактические игры на уроках русского языка.

Безударные гласные в корне слова.

Верно — неверно.

Цель.умение слышать ударный  гласный  в слове.

Ход игры. Учитель на доске записывает столько слов, сколько учащихся в классе. Игра ведется как соревнование рядов. Учитель ставит над первым словом значок ударения. Он может быть по​ставлен правильно или ошибочно. Представитель одного из рядов произносит слово, выделяя голосом указанный ударный слог, и говорит, верно или неверно отмечено ударение. Если значок по​ставлен неправильно, слово произносится еще раз с нужным ударе​нием и исправляется ошибка. Такую же работу со следующим словом проводит ученик из другого ряда и т. д.

За каждый точный ответ ряду насчитывается два балла. Если ученик выполняет только одну из двух частей задания (произносит слово в соответствии со значком ударения, поставленным учителем, или называет правильно ударный гласный), ряд получает одно очко, а второе передается другому ряду, дополнившему ответ.

Комментарий для учителя. Слова подбираются в два или три слога в зависимости от программных требований к данному классу.

Один — два. Один — два — три.

Цель.   Развитие умения слышать ударный  гласный  в слове.

Оборудование. Предметные картинки, названия которых произносятся с ударением на первом, втором, третьем слоге.

Ход игры. Картинки выставляются на доске или наборном полотне. Каждая команда получает одну из цифр— 1, 2 или 3 и соответственно ей подбирает картинки с ударением на первом, втором или третьем слоге (см. комментарий к предыдущей игре). Представители команд берут по одной картинке. Следующий ученик команды выходит тогда, когда предыдущий садится на место.

Выигрывает команда, которая быстрее и с меньшим числом ошибок закончила игру.

Назови много предметов.

Цель.   Отработка способа проверки безударных гласных.

Ход игры. Учитель называет один предмет, а ученик называет много таких предметов и объясняет, какую гласную надо писать в корне обоих слов. За каждый правильный ответ ряд получает очко. Победитель выявляется по количеству очков.

Пр.и м е р н ы и материал. Слова: страна, волна, коса, дос​ка, толпа, тропа, ведро, весна, звезда, звено, свеча, село, письмо, плита, свинья, ядро, яйцо, трава, вода, гора, коза, нога, нора, оса, роса, сова, сосна, змея, перо, река, стена, зима, лицо, пила, число, пятно.

Назови один предмет.

Цель.   Отработка способа проверки безударных гласных.

Ход игры. Учитель говорит слово, обозначающее много оди​наковых предметов, а ученик называет один такой предмет и объяс​няет, какую гласную надо писать в корне слова. За правильный от​вет ряд получает очко. Победитель выявляется по количеству очков.

Примерный материал. Слова: враги, глаза, грачи, сады, тазы, шаги, шары, шарфы, бока, дожди, дома, дворы, кроты, моря, мосты, ножи, плоды, поля, рога, слоны, сомы, столы, холмы, дела, леса, меха, мечи, следы, снега, хлеба, винты, грибы, листы, мячи, ряды.

Подпиши картинку.

Цель. Закрепление правописания безударных гласных и спо​собов их проверки.

Оборудование. Для каждого ряда набор предметных кар​тинок по количеству играющих.

Ход   игры. Учитель говорит, а класс повторяет за ним:

Если буква гласная 

Вызвала сомнение, 

Ты ее немедленно 

Ставь под ударение.

Работу начинают одновременно представители всех рядов. Они берут каждый из своей стопки верхнюю картинку, записывают ее название на доске в специально отведенном для группы месте и ставят ударение в слове. Если в корне имеется безударная гласная, рядом необходимо записать проверочное слово. После этого мелок передается следующему ученику ряда. В конце игры производится взаимопроверка записанных слов и подсчитываются штрафные очки за допущенные ошибки. Выигрывает ряд, полу​чивший меньше штрафных очков.

Комментарий для учителя. Картинки раскладыва​ются по стопкам с учетом возможностей каждого ученика. В рабо​ту могут быть включены также слова, написание которых не рас​ходится с произношением, и слова из словарика.

Соревнуемся.

Цель.   Закрепление правописания слов с безударной гласной.

Ход    игры.   На   доске   записаны   в   два   или   три   столбика

(по  числу  рядов)   слова  с  пропущенной  безударной  гласной.  От

каждого ряда по одному выходят ученики, пишут проверочное слово, вставляют безударную гласную. Когда работа закончена, группы производят взаимную проверку выполнения задания. Выиг​рывает та- группа, которая правильно выполнила свою работу и исправила ошибки у соперника.

Три пирамиды.

Цель. Закрепление правописания слов с безударной гласной. Оборудование.  На доске три пирамиды, в кольца которых вписаны слова с пропущенной безударной гласной.

Ход игры. По сигналу учителя к доске выходят представители каж​дого ряда, вписывают букву в нижнее кольцо и передают мел следующему. Побеждает тот ряд, который быстрее других «собрал» свою пирамиду, т. е. добрался до верхнего кольца и не сделал ошибок.

Покажи гласную.

Цел ь. Закрепление правописания слов с безударной гласной.

Оборудование. У каждого ученика карточки с гласными буквами а, о, е, и, я.

Ход игры. Учитель называет слова с безударными гласными в корне, а ребята должны показать карточки с гласной, которую необходимо писать в этом слове. По вызову учителя один из уче​ников подбирает проверочное слово. За каждый правильный ответ дается фишка. Выигрывает тот, кто соберет больше фишек.

Примерный материал. Слова: грачи, сады, трава, шары, вода, гора, дома, дрозды, коза, нора, нога, оса, роса, слоны, сова, сосна, змея, леса, перо, река, стена, зима, лиса, лицо, пила, число, мячи, пятно, ряды.

Волшебная яблоня.

Цель.   Закрепление правописания слов с безударной гласной.

Оборудование. На доске нарисована яблоня, к веткам прикреплены плоские картонные изображения яблок с буквами я, и, а, о, е. Яблок столько, сколько учеников в классе. На доске также написаны в столбик слова с пропущенной безударной гласной.

Ход игры. Учитель говорит: «На этой яблоне выросли необыч​ные яблоки. Они очень крупные, и на них написаны буквы. Сорвать

яблоко может только тот, кто скажет, какую букву надо писать в слове». Ученик выходит к доске, читает свое слово, говорит, какая буква пропущена, берет яблоко, на котором написана эта буква, и называет проверочное слово, доказывая верность своего выбора. Правильное выполнение задания оценивается игровой фишкой.

Примерный материал. Слова: глаза, вода, гнездо, грибы, пятно, мячи, весна, волна, земля, число, грачи, сосна, столы, трава, река, сестра, листок, пила.

Парный выход.

Цель.   Закрепление правописания слов с безударной гласной.

Оборудование. Предметные картинки: пчела, змея, лиса, шары, сова, ведро, коза, звезда, яйцо, нора, осел, свеча, сосна, пила.

Ход игры. Команда мальчиков соревнуется с командой девочек. Двое учащихся, мальчик и девочка, выходят к доске, берут по картинке, записывают названия изображенных на картин​ках предметов, рядом пишут проверочные слова, выделяя ударную и безударную гласные в корне цветным мелком. Выявляется команда победителей по количеству правильно выполненных заданий.

Комментарий для учителя. Когда работа закончена, можно предоставить учащимся минуту для запоминания написанных слов. Затем запись на доске закрывается, а ученики по памяти записывают пары слов в тетради.

Лесенка.

Цель.   Закрепление правописания слов с безударной гласной. Оборудование.    Нарисованные   на   доске    «лесенки»    со словами, в которых пропущены безударные гласные.
Рисунок 7 - Лесенка
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Ход игры. Класс делится на группы, у каждой своя «лесенка». Учащиеся выходят по очереди к доске и вставляют пропущенную букву в одном из слов начиная с верхней «ступеньки». Побеждает та группа, которая первой спустилась с «лесенки», не сделав при этом ни одной ошибки.

Соберем урожай.

Цель. Развитие умения объяснять правописание слов с безудар​ной гласной.

Оборудование. На доске две-три фигурки корзин с кармашками; фигурки различных ово​щей или фруктов, на обратной стороне которых написаны слова с пропущенной безударной гласной.

Ход игры. Класс делится на два-три отряда (или по рядам). Отряды выби​рают себе корзинку, в которую будут собирать урожай. Предста​вители каждого ряда выходят по порядку к столу, берут фигурку какого-либо овоща или фрукта, читают на обороте слово и, объяс​нив его правописание, вставляют пропущенную букву. Если объяс​нение правильное, фигурка кладется в отрядную корзинку. Выигры​вает отряд, который к концу игры соберет больший урожай.

Лото.

Цель. Отработка объяснения правильного написания слов с безударной гласной.

Оборудование. Карточки лото с картинками: гора, коза, нога, оса, рога, слоны, сова, сосна, ведро, гнездо, звезда, змея, цветы, лиса, письмо, пила, мячи, яйцо,— подобранными в различных сочетаниях по три штуки; маленькие карточки с отдельными выше​перечисленными картинками для ведущего; у каждого ученика по три фишки.

Ход игры. Ведущий берет свою карточку и называет кар​тинку. Ученики ищут ее на карточках лото. Кто нашел, подни​мает руку. Отвечающий должен повторить слово, указать, в написа​нии какой гласной он сомневается, подобрать проверочное слово и сказать, какую гласную надо писать. Например: «Сова. Я сом​неваюсь, как писать: сова или сава. Я проверяю — совы. Значит, после с пишем о». Если ответ правильный, ученики закрывают соответствующие картинки на своих карточках фишками. Выигры​вает тот ученик, который первым закрыл все картинки на своей карточке лото.

Подбери противоположное по значению слово.

Цель. Активизация словаря; закрепление правописания безу​дарных гласных.

Ход   игры.   Учитель называет по одному слову для каждого

ряда. Ученики должны подобрать слово, противоположное по зна​чению, назвать в нем безударный гласный, подобрать проверочное слово. Если один ряд не справляется с заданием, он получает штрафное очко, а это задание выполняет другой ряд. Выигрывает команда, у которой к концу игры меньше штрафных очков.

Примерный материал. Слова: друзья (враги), лето (зима), близко (далеко), лживый (правдивый), ругать (хвалить), маленький (большой), сытый (голодный), начало (конец), старый (молодой), хороший (плохой), вредный (полезный), пресный (соле​ный), теплый (холодный), утро (вечер), легкий (тяжелый), трудолюбивый (ленивый), темно (светло).

Какая буква пропущена?

Цель: развитие умения слышать ударный гласный в слове; закрепление правописания безударных гласных в корне слова; активизация словаря; развитиевнимания.

Прочитайте, к каждому слову с пропущенной буквой выберите своё проверочное.( Замёрзнет, скажет, завяжет, смотрит). 

Приобрёл я для жирафа. Тридцать три огромных шарфа, Чтоб он горло зав…зал. Чтоб в мороз не зам…рзал. А жираф ск…зал: «См…три! Ещё нужны мне тридцать три». 


ПРИЛОЖЕНИЕ Д
Конспект  урока по русскому языку во 2 классе по теме «Безударные гласные в корне слова. Обобщение.» 

Предмет: русский язык 

Класс: 2  «Г» 

Тема: «Безударная гласная в корне слова».

Тип урока: Обобщение и систематизация знаний.

Цель: обобщение знаний  способов проверки безударной гласной, упражнение в правописании слов с безударной гласной в корне, умении подбирать проверочные слова.

Задачи:

Формирование УУД:
1. познавательные 

- совершенствовать навыки грамотного и осознанного правописания слов  с безударной гласной в корне;
2. регулятивные -

-определять и формулировать цель деятельности на уроке с помощью учителя; 

-проговаривать последовательность действий на уроке; 

-учиться высказывать своё предположение (версию) на основе работы с учебным материалом; 

-учить составлять алгоритм действий и  работать по нему;

· личностные - продолжить формирование ответственности, интереса к изучению русского языка;

· коммуникативные – развивать умение работать в группе, умение слышать и слушать одноклассников.

Оборудование: 

· проектор, ПК,

· карточки для работы в парах; группах

· презентация к уроку.

Таблица 5                                                                                  Фрагмент урока
	Этап урока
	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся

	1.Орг. момент.
	- Ребята, посмотрите, сегодня у нас пришли гости на урок русского языка. Поздороваемся с ними.

- Прозвенел звонок веселый,
Мы начать урок готовы .
Будем слушать , рассуждать
И друг другу помогать.
	приветсвие учителя и администрации.

	2.Актуализация.

Мотивация.
	 - Ребята, сегодня я шла мимо нашей почты, и нашла там письмо с обращением к вам, ученикам  2г класса.  Сейчас мы его с вами и прочитаем.

- Нам неизвестно кто его написал, видно, что кто-то стер адресат, кто-то злой!. Что будем делать? Вы хотите узнать, кто написал письмо о помощи?  Поможем неизвестным авторам?
	- читают письмо

	3.Введение в тему урока
	-  Итак, начинаем наш путь.

- Перед вами первое испытание. На экране дан набор слов.

- На какие группы вы можете их распределить и по какому признаку?  

Индивидуальная работа.

-Откройте тетради и запишите их.Не забывайте поставить ударение и определить безударную гласную. Время работы  2-3 минуты.

Устная работа (фронтальная)

- Какие слова вы записали в первом столбике?

- Почему они так называются?

- Где мы можем их проверить? (в орфографическом словаре!)

- Какие слова мы записали во втором столбике? 

- Что вы можете о них сказать?

- Давайте сверим, правильно ли вы выполнили это задание с эталоном. Молодцы, справились с заданием.
	- распределяют их на 2 группы  

- записывают в тетради (индивидуальная работа)

1 гр. - словарные слова.

Их нельзя проверить, их нужно запомнить.
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Фрагмент урока

	
	- Отправляемся дальше.

- Нужно проверять все гласные в корне слова?


	- Нет не все. Только те, которые вызывают сомнение. (а,о,е,и,я)

	4.Целеполагание
	- Ребята, над какой темой мы работали несколько последних уроков?

- Как вы думаете, какая сегодня будет тема урока?

- Что важно знать о правописании безударных гласных в корне слова?
	- Безударные гласные в корне слова.

- в некоторых словах безударные гласные нужно проверять, а в некоторых нет.

	
	- Над какими умениями мы работали?
	- Составили алгоритм проверки                    --Изучили способы проверки                             - Учились подбирать проверочные слова

	
	- Зачем мы сегодня ее продолжаем изучать?

- Тогда цель нашего   урока сегодня  какая?
	- повторить ,  полученные знания                                -учиться правильно находить проверочные слова, грамотно  писать слова с безударной  гласной
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                 Фрагмент урока

	5.Закрепление темы
	- Предлагаю пройти  второе испытание работая  в парах.

Работа в парах.

- Напоминаю правила работы в парах. Готовность пары – «домик».  

- На выполнение задания  отводится 2 минуты.

- Впишите безударную гласную, проверочное слово и способ проверки.

- Вместе проверим с эталоном. Кто справился с этим заданием без ошибок, поднимите руки. Молодцы!
	- работают в парах на листочках, где записаны слова (нужно вставить правильно гласную, выполняя  все по алгоритму, проверочное слово и способ которым пользовался )

Самопроверка по эталону   

	
	- Следующее испытание.

Работа в группах. 

Напоминаю правила работы.

- Я даю каждой группе одно  предложение, в котором есть слова с безударными гласными.

Ваша задача над словом надписать проверочное слово и вставить нужную букву.  Время работы -3 минуты.
	- работают по алгоритму, подбирают проверочное слов.

 зачитывают, что получилось.

	
	- Выслушаем каждую группу. Если вы не согласны с ответом, после -  аргументируете свое несогласие.

- Что у нас с вами получилось?  О чем в тексте говорится? Какой темой связаны все предложения? 

- Ребята, какое задание вы можете предложить с  этим текстом?

- Придумайте название тексту. Время работы - 1 мин.

- У кого наиболее точно найден заголовок (тема)?Если будем успевать, то этот текст нужно будет записать в тетрадь.
	- получился текст, придумать ему название каждая группа проговаривает свое название. 


Продолжение таблицы 5 




Фрагмент урока

	6.Итог урока. 

	-Над какой темой мы сегодня работали?

- Что необходимо проверять?

- Где проверять?

- Как проверять?

 -Вы хорошо трудились, прошли все испытания. Пришло время узнать, кто написал вам письмо и просил о помощи?

- Вы их узнали? Вирус побежден и гласные свободны.

Благодарю за урок. За активную работу.
	Безударная гласная в корне слова.

- безударную гласную а,о,е,и,я.

- проверять безударную гласную в корне слова.

-  Правило: «Если гласная вызвала сомнение ты ее немедленно ставь под ударение».



	7. Домашнее задание. 


	-Творческое задание на дом. Придумать картинку, которая бы отображала правило безударной гласной. Можете объединяться по 2-3 человека.               - Оцените свою деятельность в виде смайлика-Спасибо за работу.  Урок окончен.
	

	8.Рефлексия.


	В заключении нашего урока прошу продолжить эти фразы.

	Сегодня на уроке:


Текст, для работы в группах:
К зиме готовятся зверьки в лесу. Белочка на ветвях деревьев сушит грибы, мышка запасает зерно. Ёжик утепляет свое гнездо. А вот и змея, она нашла хорошее местечко под бревнышком. Улетают в тёплые края стрижи и ласточки.
Задание: Найди  слова, где необходимо проверить безударную гласную.
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